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Comment penser la
coopération a l'école
aujourd'hui ?

Des recherches actions aux
peédagogies "dites"
Innovantes, rétrospective de
recherche a partir de I'ouvrage
Je parle, tu parles, nous
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tu parles,
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apprenons

&

Argumentation

»

L’institution souhaiterait que
le titre fasse apparaitre des
mots/expressions clés tels

que langage oral et ou
argumentation.
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Qui suis-je?

D’ou est-ce que
je parle?

Emmanuele Auriac-Slusarczyk (EAS) est enseignante-chercheure
a I'Université de Clermont-Auvergne (UCA). Psycholinguiste de
formation, elle est rattachée au laboratoire de ACTé (Activité,
Connalssance Transmission, Education).

Elle étudie les rapports pensée/langage. Ses travaux, sont centrés
sur la mise en place des ateliers de philosophie depuis 1998 dans
les classes. Elle travaille en collaboration avec le Québec, la
Belgique, la Suisse. Elle etudie les raisonnements produits en
situation, le lien émotion/cognition, la tension entre logique et
morale, l'integrite intellectuelle, le développement de Ia
cognition, l'usage de la langue ‘et les compeétences sociales,
I'eécriture.

Elle promeut I'éducation a la discussion dans le cadre scolaire.

Elle intervient plus récemment dans le domaine de la santé
publique : service des hopitaux de Clermont Ferrand, recherche
applicative sur les dialogues de consultation patients-médecins,
patients-soignants ainsi que sur la question de la fin de vie.

ACTEe

‘ LABORATOIRE

activité > connaissance
transmission > éducation




Ouvrages parus (champ academique)

- Direction d'ouvrage, EAS, Je parle, tu parles, nous apprenons.
Bruxelles : De Boeck, 2003.

Retros pECtiVE - EAS avec Martine Maufrais, Chouette ! Ils philosophent. Encourager
d’‘ouvrages

et cultiver la parole des écoliers. Paris : Sceren, 2010.

- EAS avec Jean Marc Colletta, Les ateliers de philosophie. Une
pensée collective en acte, Clermont Ferrand : Presses de |'université
BP, 2015.

- EAS avec Johanna Henrion-Latché, Résilience et Philosophie.
Paris : L'harmattan, collection : questions contemporaines, a
paraitre, 2018.

Quand les enfants philosophent - En préparation : EAS— avec collaborateurs, Les ateliers de
Anaysos phrioles s corpus Filosophires Philosophie. Un activité collective en marche (titre provisoire).
Clermont Ferrand : Presses de l'université BP, 2019.
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Contextualisation historique

Petite video

1. Notions clefs
2. Pratiquer

3. Recherches

Petite video

Les conditions d'un dialogue de
haut niveau avec tous




Introduction




Contextualisation

1. Le lien langage-pensee

2. Former des esprits

3. Formes des esprits
critiques

4. Les classes bavardes

5. L'essor des didactiques
(2970)

6. L'ineptie d'une didactique
del'oral?

L’évaluation...

Contextualisation

Historique: mieux comprendre les enjeux



Contextualisation

Le lien langage-pensée
Former des esprits
Formes des esprits

critiques

Les classes bavardes

L'essor des didactiques (1970)
L'ineptie d’une didactique de l'oral?
L‘évaluation ...

Contextualisation historique

Petite video o .
La participation a des « communautes

d’argumentations recrutées sur d’autres
bases que la constitution historique de
groupes difféerents d’appartenance »,
c'est la, la définition de l'esprit critique
(Paul Ricceur, Education et laicité, La
critique et la conviction, p.89.)

Sous 13 drection de
Nicolas G it ct Sylvain Del

1. Notions clefs
2. Pratiquer

3. Recherches

Petite video

Des tétes
Les conditions d’un dialogue de haut bien faites
. ) Défense é é é
niveau avec tous Gauvrit, N. & de lesprit & |
Delouvée, S. (2019). oTinque e

Des tétes bien faites.
Défense de l'esprit
critique. Puf



Contextualisation

Le lien langage-pensée
Former des esprits

Formes des esprits critiques

Les classes
bavardes

L'essor des didactiques
(1970)

L'ineptie d’une
didactique de l'oral?

L’evaluation ...

JE PARLE, TU DIS, NOUS
ECOUTONS : APPRENDRE
AVEC L'ORAL

« L’acte de parole est aussi un lieu d’inven-
tion du savoir » (Wacquet, 2003)

Par Marie Gaussel

Chargée d'étude et de

recherche au service

3 Veille et Analyses de
l'Institut francais de

'Education (IFE)

L'enseignement de la langue en France,
aujourd’hui encore au cceur de débats sur la
place de la grammaire et de l'orthographe, a
eté marqué par plusieurs décennies de poli-
tiques linguistiques-éducatives qui ont donné
a la langue écrite ses lettres de noblesse, lais-

sant peu de place al'enseignement du langage
oral. Les problématiques liées a l'oral resur-
gissent parallelement aux constats de crises
que traverse régulierement 'Ecole, générale-
ment liées aux tensions sociales qui remettent

http://veille-et-analyses.ens-

lyon.fr/DA-Veille/217-avril-

en questions les finalités de I'enseignement. 2017.pdf




Contextualisation

Le lien langage-pensee
Former des esprits
Formes des esprits critiques

Les classes bavardes

L'essor des didactiques
(2970)

L'ineptie d’une didactique de 'oral?

L’evaluation ...

La découverte que les significations de mots ne sont pas immuables, constantes,
invariables et qu’elles se développent est une découverte capitale, qui seule peut
sortir toute la théorie de la pensée et du langage de I’impasse ou elle est
engagee. La signification du mot n’est pas immuable. Elle se modifie au cours
du développement de I’enfant. Elle varie aussi avec les difféerents modes de
fonctionnement de la pensée. C’est une formation plus dynamique que
statique (...) Si la signification du mot peut se modifier dans sa nature interne,
c’est donc que le rapport de la pensée et du mot se modifie aussi.

LEV VYGOTSKI, Pensée et Langage, 1997, p. 427.

Figure 1.1.: Le dispositif de la Recherche-Action \

Dispositiflpédagogique (apprentissage coopérant) testé l W%:%

Pré-Test

Productign initiale Prodyction finale :. e

Projet de classe (Enseignants responsables)

Projets de recherche (Chercheurs responsables)

&

Toczek-Capelle & Auriac-Peyronnet, Recherche-Action, 1997, 1998.
Le dispositif est inspiré de Dolz & Schneuwly (1998). /




Contextualisation

Le lien langage-
pensée

A quel type de
raisonnements
voulons-nous former?

Sophismes versus
Philosophemes ?

Pourquoi lU'oral est-il si difficile a
enseigner ?

D’abord, la pratique de l'oral est transver-
sale a toutes les disciplines et toutes les
situations. Laparra se demande d'ailleurs
si I'enseignement de l'oral est une mis-
sion impossible. Les attentes de la part
du grand public et de l'institution pour tout
ce qui concerne lalangue et son enseigne-
ment sont souvent complexes et contra-
dictoires : on deplore que l'école utilise
une langue trop éloignee de celle utilisée
par les eleves, on reproche aux manuels
de ne montrer que la langue litteraire, et
dans le méme temps, aux enseignant.e.s
de laisser parler les éleves de fagon trop
familiere. Les enseignant.e.s doivent tout

Perrenoud (1994) dégage onze

dilemmes liés a la communication

en classe :

- autour de la prise de parole et
du silence ;

- autour de la justice ;

- autour de la norme langa-

giere ;

autour du mensonge ;

autour de la spheére privee ;

autour du conflit ;

autour du pouvoir pédago-

gique ;

autour du bavardage ;

autour de l'erreur, de la ri-

gueur et de l'objectivite ;

- autour de l'efficacité et du
temps didactique ;

- autour de la métacommunica-
tion et du sens.



Classe de maternelle
Ce matin, atelier philosophie!

GSECTION: 31" 47'-34": c'est quoi la mort? Ce n'est qu'un debut

GSECTION: 39"25" — 47": c'est quoi I'amour? Ce n'est qu’un debut

CMa: 0"-2"47: Début discussion (la vie est-elle prétée ou donnée?)
Nantes : début de discussion CM1

CMz1: Groupes coopératifs Groupe 1, Groupe 2, Groupe 5

Claquin, F., Lefievre, V., LeTellier, A., Perrodeau, S. & Auriac-
Slusarkzyk, E. (2013) L'atelier philo comme communication scolaire
d’un genre nouveau: péri-didactique, Sphére Educative. 267-326.



CE_N_EST_QU_UN_DEBUT Qualite moindre.avi
CE_N_EST_QU_UN_DEBUT Qualite moindre.avi
SANDRINE DISCUSSION Vie pretee.avi
SANDRINE 1 travail de groupe.avi
SANDRINE 2 questionnement groupes.avi
SANDRINE 5 w de groupes questionnement.avi

Notions clefs

Parler/penser/verbali
ser

La recupeération
morale des propos

Le Jigsaw-teaching N Ot | Oons C | Efs

Le decoupage des
oraux

La technicisation

Intelligence vs
connaissances

Définir des objectifs pedagogiques




Notions clefs

Parler/penser/verbaliser

La récupération morale des
propos

Le Jigsaw-teaching
Le découpage des oraux

La technicisation

Intelligence vs connaissances

Contextualisation historique

Petite video

1.Notions clefs

2. Pratiquer
3. Recherches

Petite video

« L'oral a des statuts différents

a l'école et il patit du flou qui
affecte sa définition. En effet, le
terme «oral» sert a désigner a la
fois des modalites pedagogiques,
un outil au service des apprentis-
sages et un objet d'apprentissage
particulierement complexe »
(Plane, 2015).

Les conditions d'un dialogue de

haut niveau avec tous




Comment définir 'argumentation?

Notions clefs = « Notre activité langagiere quotidienne est fondée sur cette
Largumentation capacité d'exclure ou d’intégrer des objets de discours, de
limiter ou d‘eétendre les significations qui leur sont

Pa rIer/penser/ver attribuées et de construire de nouveaux discours en usant des
bali plasticités sémantiques des mots et des combinatoires
aliser | d'agencement que permet le langage » (VIGNAUX, 1999,

L’ARGUMENTATION, P. 55)

La recupération morale des : Argumenter va donc consister a jouer sur les places qu’on
propos mUE accordera aux mots, aux expressions dans le discours; a jouer
aussi sur l'ordre composant le discours; a construire des
écarts avec les habitudes d'interprétation; a créer en

Le Jigsaw-teaching conséquence d'autres sens. (d‘aprés VIGNAUX, IBID., P.56)

Le découpage des oraux
CEtEChnICiStion Aristote distingue:

Intelligence vs connaissances => Sophisme (raisonnement manipulatoire). Cible:

Convaincre (appel aux sentiments)
=> Philosophemes (raisonnement déemonstratif).
Cible: Penser (appel a la cohérence)




. Ens./Animateur : mais pour que les enfants précisément alors la je vous le dis parce que vous
N Otlon SC I elfs étes des enfants et que plus tard certainement bon beaucoup d’entre vous seront des parents je
crois que pour que les enfants puissent grandir il faut a la fois que les parents s’en occupent mais
il faut en méme temps que les parents aussi admettent que leurs enfants grandissent, ¢a c'est trés

: important. Alors les observateurs, qui c’est, tu voulais infervenir 2
Parler/penser/verbaliser

1 ’ ’ . L'OCDE s’est engagée dans une promotion
d recuperatlon active de I'éducation a l'esprit critique

morale des pl’OpOS comme nouvelle compétence de base des « L'autodéfense intellectuelle
eleves confrontes a la révolution devint alors une priorite ... » (Id.)

numeérique de I'information. L'Education
o . aux médias et a l'information (EMI) et
e decoupage des oraux 'enseignement moral et civique (EMC), ;H est;;;ste'de remarquergu'en
. - . nouveaux venus dans le cadre des socles rance la prise en compte des
La technicisation

d . ic Clast | variations internes a la langue,
communs de connaissances... mais c'est la : . . .
en particulier diastratiques, dans

Le Jigsaw-teaching

Intelligence vs connaissances série d'attentats qui a frappé le monde en les manuels scolaires de francais
2015 qui peut étre considéré comme un est pour le moins timide ou dé-
veritable tournant. (Des tétes bien faites, voyée » (Chiss & David, 2014).

2019, Introduction, p.8).



Fiches techniques Chouette.pptx

JIGSAW-TEACHING Phase 1 \ |
Figure 3.1. : La répartition des éléves en groupes d’appartenance.

Notions clefs SIEaE
Parler/penser/verbaliser Nous
apprenons

La récupération morale des , , . s :
P Légende : Les lettres désignent des éleves. La demi-classe

proposa | Impasse fje la \simulée comporte ici un dispositif possible de 12 éleves /
citoyennete declaree

La situation d’interlocution

Le Jigsaw-teaching

7 / _ Orql
Le decoupage des = <
ora UX « d’interlocution ‘. m|
| ‘4 didactique
La technicisation !

Un tremplin pour les apprentissages

Intelligence vs
connaissances


Fiches techniques Chouette.pptx

Penser... sur les pas d’Hanna Arendt

« La distinction entre connaitre et penser est cruciale. si:
I'aptitude a dire ce qui est juste et ce qui est injuste doit avoir quelque chose a voir avec
El’aptitude a penser, alors nous devons étre capables d'« exiger » son exercice de toute :
. personne saine d’esprit, qu’elle soit érudite ou ignorante, intelligente ou stupide. »

.......................................................................................................................................................................................

ARENDT H. (2003). Responsabilité et jugement, Paris: Payot, 2005, p.190



Notion clefs

Faut-il considerer
l'oral comme finalite
educative?

tu parles,
NOUS
apprenons

Intelligence vs connaissances

« Avoir du caractere c’est avoir de l'indépendance. Le caractere est fait de
différents ingrédients : Uesprit critique et le doute a ['égard de cé qu'on
nous dit qu'il faut croire et que les autres croient, fussent-ils tous a le croire
(et cela méme dont il n’y a pas de raisons de douter, mais qui a été vérifié
par d’autres, comme la rotation de la terre, peut-étre dfaut-il le reléguer
dans les croyances par oui-dire), le courage, c’est-a-dire la capacite de
dominer la crainte de la mort, afin de ne pas se laisser intimider par les
pressions, parfois physiques, surtout morales et sociales, le sang-froid
pour résister “aux séductions du discours d‘autrui, par exemple a la
séduction et au charme des orateurs, la maitrise de soi qui permet de tenir
a distance et en laisse ses propres désirs et passions, afin de ne pas
leur permettre de nous souffler ce que nous devons penser, dire et
croire. » (Conche, 1982/1993, 75).

(AURIACE. , 2003, p. 207-208, nous soulignons)
Ma réponse: non

Ce sont la personne, le caractere,
I'intelligence qui sont primordiaux



Pratiquer

ApFrer_ldre a penser
collectivement

Quelques mots surla
P4C

La question des P rat I q U e r

stereotypes et des
fausses croyances

Que pratiquer? Et Comment?
Le choix des mots




Contextualisation historique
Petite video

1. Notions clefs

2.Pratiquer

3. Recherches

Petite video

Les conditions d'un dialogue de

haut niveau avec tous




Pratiquer Cooperation argumentative

a partir des principes lipmaniens

1. QUELQUES FICHES TECHNIQUES
Apprendre a >. QUELQUES ECUEILS FREQUENTS

penser
collectivement:

Quelques mots
sur la P4C

Avenement de deux types

de pensee
Logique et Créative



A la découverte de Harry LIPMAN BELVAL.png
Fiches techniques Chouette.pptx

Pratiquer

Apprendre a
penser
collectivement:

Quelques mots
sur la P4C

Cela demande un certain courage.

() Vivre sa pensée

On apprend a penser comme on
apprend a vivre : sur le tas. On a pns
["habitude de vivre avant toute lecon
de savoir-vivre. On pense naturelle-
ment, avant méme de rencontrer le
pédagogue et ses méthodes. Chaque
événement est une expérience et
peut étre une bonne lecon : le
maitre a penser sera un aussi bon
professeur que le caillou sur lequel
on dérape et qui nous apprend
l"équilibre.

. Un esprit mort ne mord pas

Avoir ses propres 1dées est un luxe
essentiel : c'est s'étre fait son
opinion, avoir choisl sa vie. La
reconsidération de ses propres idées
permet qu'aucune parole, aucun pré-
cepteur ne fasse autorité : l'éléve
devient maitre quand il appréhende
sans guide les infinies combinaisons
des possibles. On ne pense vérita-
blement gu'en toute liberté. Une
liberté réfléchie, prise en toute
connaissance de cause, permettant
de décider en son ame et conscience
dans chaque événement de sa vie.

Penser, c'est lacher la pensée des
autres pour se faire seul ses 1dées,
au risque de se planter, de sisoler.

ANVVAY
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Illustration

Quelles

qguestions se
posent-ils?

CMa

La vie nous est-elle prétée ou donnee?

Pourquoi certains hommes sont possédés par
'argent ?

Pourquoi collectionne-t-on les pieces ?

Est-ce que I'argent nous sauve d'un danger ?

Pourquoi y a-t-il des tétes sur les billets ?

Que se passerait-il si tout était interdit ?



Objet au centre
de latable: une
boilte

2eme discussion
annuelle

CMa

Est-ce que I'univers a une fin ?
Quels secrets referment les boites ?

Peut-on se confier a une boite ?
Y a-t-il un avant et un apres dans l'univers ?
Qui a invente la géometrie ?

Est-ce qu'il se passe quelque chose quand on regarde
plus la boite ?

Arriverons-nous a aller au dela de la voie Lactee ?
Avons-nous un interieur et un exterieur ?

Est-ce qu’on voit tous pareil ?




Au nom du fait qu'il y a une certaine « mollesse » du
raisonnement humain qui explique les « ratés de la

s raison », parce que nous raisonnons de maniere
Prathuer élastique, et que nous n’évoluons pas dans un
monde épuré en o ou 1 (d‘apres GAUVRIT, N., 2019)
A L
- DR
Apprendre a 1. Fairel'idiot e
penser 2. Prendre le contre pied i .
- . ; . Distinguer
collectivement: 3. Reformuler sans trahir débat et
R _ ’ discussion
4. Lacher prise sur l'attendu
La pqsture 5. Encourager la parole :
enselgnante | _ _ _ Faites
6. Laisser les lieux communs exister
voyager vos
éleves



Fiches techniques Chouette.pptx
Débat Discussion.pptx

Pratiquer

Apprendre a penser
collectivement:
Quelques mots sur la
P4C

La question des
stéreotypes et des
fausses croyances

Il convient de noter que la communauté de classe succéde au milieu social
que constitue la famille. Dans la mesure ou I’acquis linguistique et logique dans
la famille a été défectueux, la communauté de classe offre un contexte dans
lequel il est possible de remédier a ces lacunes. Mais il est peu probable que cela
puisse se faire valablement en I’'absence d’un contexte social stimulant analo-
gue a la famille.

En bref, les distorsions de perception et de raisonnement qui sont connues
sous le nom de stéréotypes et qui engendrent des attitudes et un comportement
soumis a des préjugés, ont une base a la fois cognitive et affective. Les facteurs
affectifs sont socio-culturels et de motivation. Pour pouvoir adoucir des désor-
dres de ce type, il faut que ceux qui y sont sujet, les individus qui ont des
préjugeés, participent a des communautés de recherche ou ils commenceront
par intérioriser les attitudes qu’ont leurs condisciples envers eux-mémes, pour
devenir ensuite plus critiques a I’égard d’eux-mémes.

Matthew Lipman

Parmi tout ce que nous tenons pour vrai, il y a beaucoup de faux. Les
ressorts de la pensée critique sont a chercher dans certains mécanismes
cognitifs comme le biais de confirmation et dans ce qui a été appelé la
recherche de « reperes » afin d‘organiser sa vie mentale autour de
croyances ou de source de croyances qui sont moins incertaines que les
autres. La situation contemporaine est qu'il est difficile de se forger des
reperes fiables. Mais les éleves des colleges et lyceées pourraient avoir une
eéducation moins formelle que celle dispensée a ce jour.

(Anouk Barberousse, 2019, p. 26-27)




Pratiquer

Apprendre a penser
collectivement:

Quelques mots sur la
P4C

La question du
choix des mots

De I’usage ordinaire des mots

L’usage des mots ne va pas de soi. Peirce s’est, en son temps,
positionné sur la nécessité¢ d’une « morale terminologique » et a
défendu que « la philosophie posséde un besoin positif de mots
populaires en des sens populaires »*. Vincent Descombes
rappelle que 1’emploi technique des mots est important (par
exemple celui de métaphysique) pour les spécialistes, mais
rejoint Peirce pour en appeler a une « éthique de Ila
terminologie », a savoir qu’en dehors du cercle des spécialistes,
« les mots ordinaires doivent étre employés de fagon ordinaire,
c’est-a-dire en respectant la souplesse et la polysémie du
discours ordinaire »*'°. Ce qui est cocasse, ¢’est que Charles S
Peirce multipliait pour sa part les néologismes, soit des
inventions qui collaient au besoin de sa pensée (si toutefois le
mot précis n’existait pas), et qu’il préconisait la clarté¢ de la
langue anglaise, en tant que langue nationale, qui préemptait le
francais dans ce cadre, mais aussi du fait que 1’anglais semblait

a Charles S. Peirce une langue plus logique que le frangais®'.

RESILIENCE
ET PHILOSOPHIE

L I eraltan



GSECTION:1"08-1"12: la pauvreté (auto-questionnement), Ce n'est
qu'un debut

GSECTION: 1"15-1"23'54 : la liberté, et I'émergence des conflits
(disputes) Ce n'est qu’un debut

CMa1:.0" — 4"32-7"39 : Nantes: Vie prétée ou donnee (discussion
Partie 2)



CE_N_EST_QU_UN_DEBUT Qualite moindre.avi
CE_N_EST_QU_UN_DEBUT Qualite moindre.avi
SANDRINE DISCUSSION vie pretee (suite).avi

Recherches

Les effetsde la
P4C

Former des
sophistes
Impact du niveau
scolaire

PISIRNEESS Recherches

Prendrede
I'avance
Cooperer
collectivement

Quelques effets a retenir




Recherches

Effets de la P4C

Former des sophistes

Impact du niveau
scolaire

Le poids des gestes
Prendre de l'avance

Coopérer
collectivement

Contextualisation historique ‘

Petite vidéo

1. Notions clefs
2. Pratiquer égﬁfgféz}“ LS
3.Recherches S

R

Petite video

Les conditions d'un dialogue de
haut niveau avec tous




Recherches

Effets de la P4C

Former des sophistes
Impact du niveau
scolaire 27 mois d'avance... la corde solide
Prendre de I'avance i i
Le poids des gestes
Coopérer
collectivement

Maturité intellectuelle
Des progres linguistiques
Elévation de I'estime de soi

A paraitre, 2019




M 1 : .. Oui, non mais méme, prendre un chewing-gum...

Recherches faut quand méme se laver les dents.

C 1: Oui, je tiens compte de ton argument mais si on se lave

pas les dents, c’est pas dramatique ; tu vas pas avoir vingt AT

mille caries, puisque t’en a méme pas vingt mille t’en a a apprenons

peine vingt-quatre, j’sais méme plus.

Former des M 2 : Oui, non mais I, j’suis d’accord, mais faut quand

. . méme de temps en temps se laver les dents. Méme apres

PEtltS SOPhIStES chaque repas c’est ce qui est le mieux, apres chaque repas.

Parce que tes dents, elles seront en forme, elles seront en

_ _ forme pour méacher. Euh... parce que si tu laves pas tes dents,

Baisser I'impact du elles seront toutes jaunes, et elles seront pas en forme pour

niveau scolaire macher, elles... euh...

Prendre de I'avance C 2: (?ui, \ma:is Si c’est des dents de Iait,,a_\p_ré_s elles
, tombent ; apres t’auras des nouvelles dents, les définitives

Cooperer

Effets de la P4C

tu parles,

Extrait de débat entre deux enfants de 8 ans et demi. L une M.,
doit défendre [’opinion « pour » se brosser les dents. L autre,
C., atiré « la mauvaise carte » : il doit se faire contradicteur.

collectivement




Je parle,

tu parles,
nous
renons

Consigne :Voici une liste de petits mots importants
quand on veut écrire un texte argumentatif : en effet, or,
de plus, et, cependant, par contre, néanmoins, donc,
car, parce que, par exemple, puisque, alors, c’est
pourquoi, enfin.

Complete les phrases suivantes avec le ou les mots qui
conviennent :

Il 'y a de nombreux aliments a base de lait
......................... les yaourts.
Simon ne peut plus manger de SUCIeries ..........ccccceevveen,

il a des caries.
................................ les produits laitiers contiennent du
calcium ; il faut en manger pour grandir.

J’aime la viande .........ccococeeeniennien, je n’aime pas les
légumes.
Les bonbons ont tres bon godt ...........ccccveevvvveeenneen, il ne

faut pas en abuser.

Chers parents,

Je sais bien que vous voulez m’acheter un jeu de société -

(.. A2 e Las b
@WM?L fwuw/ulé,g-eu/mdf ,me/dxmv ﬂv T/Q@@wavw,t

Monsh. s MHWX, g tiaa. e .
d&é MW@AOJvXﬂ WMMJ AALL M&/ W?/
‘LE..MJA/LO@/’

Vous voyez bien que ce serait mieux si j'avais une boite de peinture.

Je vous embrasse !




IC: ouverture d'esprit, recherche de la vérité,
confort face a la complexité, intérét pour la
conciliation de points de vue, capacité a la prise

ReCherCheS de décision, motivation générale a utiliser sa

'argumentation en
situation développe
I'intégrité cognitive

pensée dans une orientation loyale et impartiale chez TOUS
Effets de la P4C : i : le ni i
Eormer des Sg hist Classes ordinaires: le niveau scolaire C’Iasse.s philosophant: le niveau scolaire
phistes conditionne linéairement n‘explique plus linéairement les scores
- I Intéorité coenitive dans les classes tout-vena Intégrité cognitive dans les classes philosophant :
éguler I'impac b e o o
dU nlveau Il - .22 8T8 e ' A : T
= + + +  |Ren + o+ 4 + 4, ﬂsau
scolaire .o SR T
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Le poids des gestes s R | o T
Prendre de I'avance e * P .
Coopeérer collectivement ° e o . o * ‘
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« Pour reflechir faut bouger ses mains »

Ead
o

Recherches

Le poids des
gestes

A paraitre, 2019




Recherches

Prendre de
|'avance

Effet d'une
annee complete
de discussions
philosophiques

.

Pas d'effet
du niveau
scolaire.

\_

N

R

i Debut d'année

2 ans
d’avance

n.s.

lFin dannée

n.s.

faible moyen fort

niveaux scolaires des éleves

Rédiger ses idées de maniere \
négociée (intégrant le point de vue de

I'adulte): en hausse en CE1 et CE2.

/

Elévation
du nombre
brut
d'idées
pre-
négociees

\_

20

10

fi#i Début d'année

n.s.

Il Fin dannée

*p =.0001

Clis

expérimentale contréle




Recherches

Cooperer: vers
des productions
collectives

Germaine Tortel
- -
" s
S *

L

Pourquoi les femmes sont-elles
toujours représentees
dans des situations de soumission ?

Poubguss (e fait pad, ?
En quoi la lecture peut—e?He e
nous soumettent : 1

Pourquoi les écrits font-ils peur a certains ?
, cullibe 7
Peuts o e soumic, poy Ui
L' écriture refléte-elle la réalité ?

Pem-_on étre goumis sans le savoir ?
Doit-on croire tout ce qu’on lit ?



Tortel Claparede Cousinet Decroly Dolto.mpg

Conclusion

Conditions d'un dialogue de haut niveau avec vos éleves




Les conditions
du dialogue

L a resistance
intellectuelle

La résilience/la
capabilite
L'emancipation de la
famille

Vocabulaire: visee
I'intelligence

Contextualisation historique

Pour atteindre son degré maximal, la coopération
requiert un apprentissage et une pratique réguliére:
premierement elle doit dépasser une période de conflits
sociaux provoqueés par la conscience de I'hétérogénéite;

Petite video

1. Notions clefs

2. Pratiquer c'est alors la conscience des similitudes entre les
personnes (vs leurs différences) qui permet d'adaptation
3. Recherches du groupe et méne la coopération a son niveau maximal,
lequel se manifeste par la solidarité, la tolérance et le
Petite video respect. (M.F DANIEL, 2003, P. 250, nous soulignons)

|
Les conditions d’un dialogue

de haut niveau avec tous

tu parles,

NOUS
apprenons




Favoriser le courage

RESILIENCE
ET PHILOSOPHIE

M o

Les conditions
du dialogue

Etre courageux, c'estalors
refuser la procédure
Laﬁn d'invisibilité dans laquelle les
du courage autres veulent me contraindre
a rester. (C. FLEURY, 2010, p.55)

Cynthia Fleury

L'emancipation de la famille

4

La reésistance intellectuelle l

!

Vocabulaire: viser
I'intelligence

La résilience/la capabilite

L'épistémologie du courage et de la reconnaissance
Etre courageux, c’'est nécessairement faire rupture,
sortir du rang, se rendre visible par l'effort qu'on
produit. [...] C'est aussi plus schématiquement, résister
a un ordre qu’‘on trouve inopérant et/ou injuste. (C.
FLEURY, 2010, P. 55)




RESILIENCE
ET PHILOSOPHIE

Favoriser le risque de la parole

Les conditions
du dialogue

Responsabilite

ReSIIIence et Preparer |e SOIg’ner |e r Nous ne nous sentons pas hors de notre o
Ca pa bl I Ité fUt U I p re S e nt e : _; époque, au contraire nous ne cessons

| de passer avec elle des compromis
@ honteux.
~ Ce sentiment de honte est un des plus

puissants motifs de la philosophie.

I nte I I I g ence o Nous ne sommes pas responsables des
. victimes, mais devant les victimes. . . °f
collective o



Favoriser une
ecole de la liberte

Parole
Flexibilite
Doute
Authenticité
Surprise
Cheminement
Intérét

Resistance intellectuelle

feront partie de notre syntaxe
commune

Olivia Gazale, 2012, Je
t’aime a la philo, Paris :
Laffont.




Favoriser la
pensée... servira
la langue

La philosophie
expliquée
a ma fille

Roger-Pol Droit, La
philosophie expliquée a
ma fille, 2004, Paris :
Seuil, pp.59-60

Roger-Pol Droit, dans un dialogue fictif avec sa fille, tente d’expliquer ce qu’est la philosophie. Il
poursuit le dialogue (citation ci-dessus) ainsi : [...] Pour nous mettre sur la voie, on peut penser a

ce que disait Esope, un auteur de fables de I’ Antiquité : « la langue est la meilleure et la pire
des choses. »

- Pourquoi ?

RPD: - Eh bien trouve !

- Parce que la langue peut faire le bien et le mal !

RPD: - Oul, continue... Approfondis cette idée de double face : le bien et le mal, et
puis ?

- Levrai et le faux ?

RPD: - Exact. Les mots peuvent guider ou egarer, informer ou tromper. Ils peuvent
mentir ou dévoiler la vérité. Le langage est comme un instrument a double tranchant.
RPD: - La philosophie, qui cherche des idees vraies au moyen des mots, se trouve dans
une curieuse situation. Tu vois laquelle ?

- Elle se sert des mots, mais en méme temps elle s 'en méfie ?

RPD: - C’est bien ¢a. La philosophie va se battre contre les mots... avec des mots. Ce
sont a la fois les seuls outils pour avancer dans la recherche des idées vraies, et la
source de quantité d’idées fausses.




Les conditions
du dialogue

Se decentrer du
vocabulaire...
pour installer une
langue de
specialite: penser!

La philosophie

expliquée
a ma fille

Point d’orgue: le mot des philosophes

Comme Revault d’Allone le précise (REVAULT D'ALLONES & FOESSEL 2012),

I'emploi du lexique en philosophie, n‘est pas un emploi tel qu’on le
découvrirait dans un dictionnaire. Le philosophe dépasse souvent,
c'est a dire ne peut se restreindre aux emplois lexicaux consignés
dans les dictionnaires. Tel que Droit le reprendra aussi, la philosophie
(DROIT_2004) n'implique pas l'usage d'un vocabulaire spécialise
« philosophie est un mot qui, souvent, fait peur. On imagine des
%uestlons terriblement compliquées, un vocabulaire énigmatique |[...]
n se trompe en croyant cela » (DROIT, 2004, P. 9). Ainsi parvenir a
comprendre ce qui se joue dans la langue parlée en atelier de
Fhilosophie revient davantage a s'interesser, au-dela du vocabulaire a
a maniere dont la pensée s’explore, ce qui, en fait, se deploie au fil des
tours de paroles. Penser a l'inverse que « la philosophie devient
tellement simple, tellement a la portee de tous, tellement banale
qu’elle perd tout son interét. Tout le monde ferait de la philo, comme
on respire, du matin au soir, sans méme s’en rendre compte. On se
trompe encore, en croyant cela » (DROIT, 2004, P.9-10). Ce qui justifie,
au plan pragmatique, et d'abord a priori que les ateliers de philosophie
convoient une langue de spécialite, c'est qu'ils permettent une
expression, avant tout, libre. La philosophie se reconnait « par la liberté
extraordinaire qui se dégage d’un univers mental ou aucune discussion
n’‘est jamais interdite, aucune possibilité n’est censurée, aucune
critique n’est ecartee » (DROIT, 2004, P. 11).

Roing, Blasco & Auriac-Slusarczyk, soumis




Roberte
LANGLOIS

... Pedagogie
europeenne

(du Nord) et
concept de
« parole
vivante »...

Un peu de pedagogie pour peut-étre ne jamais en finir

En faisant de la parole a travers la narration, | interaction et la coopération des
valeurs pédagogiques centrales, ce réseau de pedagogues de ['oralité a introduit 1"idée
gu’une pédagogie orale constitue un atout et non un obstacle éducatif. La parole parti-
cipe a la fois a la construction des savoirs individuels et collectifs autant qu'a celle de
I"individu. Ce réseau refuse par ailleurs la philosophie élitiste et normative de la pe-
dagogie classique en favorisant la dimension communautaire et communicationnelle
de la pédagogie orale. S’inspirant des idées de Coménius, de Rousseau et de Pestaloz-
z1, ces pédagogues s’inscrivent dans une filiation plus large qui fait de I’instruction et
de la formation de I’étre une nécessité conjointe et solidaire dans une perspective hu-
maniste et universelle.

Le concept de « parole vivante » se définit quant a lui comme une parole an-
thropologique opérante. relevant a la fois de la dynamique, de I'intelligence et du
corps. La parole est, selon Marcel Jousse, geste, savoir tout autant que mémoire puis-
gqu’elle releve de la dynamique interne existentielle de I’étre humain. Elle met en jeu
la création. la communication et moins |’accumulation ou la restitution quantitative de
connaissances. C’est une parole dialogique. communicante qui favorise |'interaction,
la relation sans occulter I'identité du sujet. La « parole vivante » véhicule un senti-
ment de présence, d’intensité, d’instantané¢iteé, que ['écrit est incapable de communi-

quer. Cette notion de présence est une idée forte en pédagogie, car elle implique une
relation de réciprocité entre interlocuteurs.




Comment favoriser

I'argumentation orale a
'ecole du XXleme?

1
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La philosophie
pour enfants

Le modéle de Matthew Lipman
en discussion
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